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Условия возникновения опыта
      В настоящее время происходит изменение парадигмы образования — от парадигмы знаний, умений и навыков к парадигме развития личности учащегося, а, соответственно, главной целью образования становится развитие личности ученика, его способности самостоятельно ставить учебные цели, проектировать пути их реализации, контролировать и оценивать свои достижения, т.е.  формирование умения учиться.

     Требования к подготовке выпускников со стороны общества изменились. Социальный заказ общества на образование коренным образом отличается от предыдущего. Основные задачи образования сегодня – не просто вооружить выпускника фиксированным набором знаний, а сформировать у него умение и желание учиться всю жизнь, работать в команде, способность к самоизменению и саморазвитию на основе рефлексивной самоорганизации. Об этом говорится и в Федеральном Государственном Образовательном    стандарте. 
     В основе Стандарта второго поколения лежит системно - деятельностный подход, который обеспечивает:
-  формирование готовности к саморазвитию и непрерывному образованию;

- проектирование и конструирование социальной среды развития обучающихся в системе образования; 

- активную учебно-познавательную деятельность обучающихся на уроке.

     Сущность деятельностного подхода в обучении заключается не в том, что ученику нужно предложить выполнить определенные действия, которые приведут его к созданию конкретного образовательного результата, так как при подобной организации деятельности отсутствует главное – личная инициатива. Когда задание «спущено сверху» и интересы-желания-потребности школьника никто не учитывает, у ученика возникает закономерный вопрос: «А зачем мне это надо? Почему я должен это делать?»

Реализация деятельностного подхода на уроке заставляет учителя перестроить свою деятельность, уйти от привычного объяснения и предоставить обучающимся самостоятельно, в определенной последовательности открыть для себя новые знания и присвоить их. Учитель должен осознать, что именно ученики являются главными «действующими лицами» на уроке. И, следовательно, деятельность каждого ученика на уроке должна быть осмыслена, личностно-значима. Ребёнок должен понимать: что я хочу сделать, зачем я это делаю, как я это делаю, как я это сделал.

   Сейчас у многих школьников отмечается равнодушие к знаниям, нежелание учиться, низкий уровень развития познавательных интересов, поэтому   главная задача в этих условиях заключается в поиске более эффективных форм, моделей, способов и условий обучения. Таким образом, на первый план выходит проблема активизации деятельности учащихся в процессе обучения. Процесс учения - это процесс деятельности ученика, направленный на становление его сознания и его личности в целом и есть «системно - деятельностный» подход в образовании, основная идея которого состоит в том, что новые знания не даются в готовом виде. Дети «открывают» их сами в процессе самостоятельной исследовательской, поисковой деятельности. Они становятся маленькими учеными, делающими свое собственное открытие. Это и легло в основу    опыта «Системно – деятельностный подход как средство формирования познавательной активности учащихся на уроках русского языка и литературы»
      Отсюда возникает основная проблема исследования: может ли системно – деятельностный подход быть достаточно эффективным методом и формой   работы в вопросах формирования познавательной активности учащихся среднего звена.

Объект исследования – системно – деятельностный подход как способ формирования и развития познавательной активности учащихся среднего звена
Предмет исследования – технология системно - деятельностного подхода как средство формирования и развития познавательной активности учащихся среднего звена на уроках русского языка и литературы.
Четыре столпа, на которых основывается образование: 
научиться познавать, научиться делать, 
научиться жить вместе, научиться быть.

Жак Делор
Актуальность опыта
        В настоящее время в нашей стране идёт становление новой системы образования, ориентированной на восхождение в мировое образовательное пространство. Этот процесс сопровождается существенными изменениями в педагогической теории и практике учебно-познавательного процесса.

              Концепция модернизации российского образования подчёркивает необходимость ориентации образования не только на усвоение определённой суммы знаний, но и на развитие   личности ученика, его познавательных и созидательных способностей. Общеобразовательная школа должна формировать целостную систему универсальных знаний, умений и навыков, а также самостоятельной деятельности и личной ответственности обучающихся.

     Сегодня обществу нужны современно образованные граждане, самостоятельно принимающие ответственные решения в ситуации выбора, способные к сотрудничеству, мобильные и конструктивные, поэтому в уже школе необходимо вооружить учащихся таким важным умением, как умение учиться, а это возможно с использованием системно – деятельного подхода в обучении. 
    В условиях перехода общеобразовательных школ на ФГОС перед учителями ставятся задачи формирования знаний в соответствии с новыми стандартами, универсальных действий, обеспечивающих все учебные предметы, компетенций, позволяющих ученикам действовать в новой обстановке на качественно высоком уровне.  В соответствии с этим меняются цели и задачи, стоящие перед современным образованием, акцент переносится с усвоения знаний на формирование компетентности, происходит переориентация его на личностно- ориентированный подход; появляется больше возможностей использовать современные электронные ресурсы, ресурсы Интернета. Соответственно, необходимо переориентировать учебную деятельность на уроках с передачи знаний и социального опыта, на развитие познавательной активности ученика, его способности самостоятельно ставить учебные цели, проектировать пути их реализации, контролировать и оценивать свои достижения.
      Преподавание русского языка и литературы в современных условиях неизбежно сталкивается с целым рядом противоречий.  Во-первых, это отсутствие у учащихся личностного мотива деятельности, связанное с активным развитием интернет-технологий и восприятием предметов гуманитарного цикла (особенно литературы) как оторванных от практической деятельности. Следствием этого становится следующая проблема - непрочность практических навыков устной и письменной речи. Познавательные и духовно-нравственные горизонты учащихся сейчас в большей мере определяются СМИ, журнальной литературой, поп-музыкой, компьютерными играми, что приводит к снижению общего уровня речевой культуры. Традиционные педагогические приёмы, методы и средства обучения в этих условиях недостаточно эффективны. Данные затруднения позволяет преодолеть системно-деятельностный подход, превращающий ученика из объекта в субъект самостоятельной познавательной деятельности. Повышение эффективности и качества преподавания русского языка зависит от использования всех имеющихся резервов современной педагогической теории и практики. К ним в первую очередь, относятся вопросы активизации учебно-познавательной деятельности учащихся как междисциплинарной проблемы.
    Системно-деятельностный подход определяет необходимость представления нового материала через развертывание последовательности учебных задач, моделирования изучаемых процессов, использования различных источников информации, в том числе информационного пространства сети Интернет, предполагает организацию учебного сотрудничества различных уровней (учитель – ученик, ученик – ученик, ученик – группа).    Он обеспечивает активную учебно-познавательную деятельность учащихся, формирует готовность к самореализации, организует учебное сотрудничество с взрослыми и сверстниками в познавательной деятельности.
      Именно на уроках русского языка и литературы происходит формирование таких базовых компетенций, как общекультурная, информационная, коммуникативная. Отсюда вытекает актуальность реализации системно-деятельностного подхода в преподавании русского языка и литературы.

 

Ведущая педагогическая идея
   Системно-деятельностный подход превращает процесс учения в процесс сотворчества ученика и учителя, тем самым позволяет повысить учебную мотивацию и организовать продуктивную учебную деятельность на уроке, что является важнейшим условием успешного формирования предметных и ключевых компетенций учащихся, т.к. успешность ребенка в учебе зависит от того, насколько он стал субъектом собственной учебной деятельности, научился ее самостоятельно планировать и реализовывать. Процесс развития учебно-познавательной активности учащихся в обучении русскому языку и литературы эффективен, если цели преподавания этих предметов в средней школе ориентируются на формирование и развитие творческого мышления учащихся, на выработку у них навыков правильного выражения мысли в зависимости от ситуации в устной и письменной формах. Исходя из этого, ведущая педагогическая идея опыта - совершенствование преподавания русского языка через осуществление деятельностного подхода, соответственно, цель    работы - повышение качества знаний и интереса к русскому языку и литературе средствами системно-деятельностного подхода, а также создание условий для активизации познавательной деятельности учащихся на уроках и во внеурочной деятельности.
Задачи: 
· создавать комфортную среду, способствующую максимальному проявлению индивидуальных особенностей, успешности каждого;
· развития у учащихся положительной устойчивой мотивации, которая побуждала бы их к упорной, систематической учебной работе;
· обеспечить ориентацию образовательного процесса на развитие личностного ресурса учащихся (мотивационной, инструментальной и когнитивной сфер личности); 
· включить каждого учащегося в активную познавательную деятельность, в процесс самостоятельного добывания знаний, заинтересовать его этим процессом;
· развивать творческий потенциал учащихся через организацию индивидуальной, творческой и исследовательской деятельности;
· на основании изученных педагогических технологий, разработать систему преподавания предмета в повседневной практике, добиваясь положительных результатов обучения.

Новизна опыта
    Опыт не содержит принципиально новых открытий. Новизна данного опыта заключается в том, что, опираясь на системно-деятельностный подход, выстроена система работы по формированию и развитию познавательной активности учащихся с целью повышения качества знаний и интереса к русскому языку и литературе 
 Новизна также предусматривает:
· расширение представлений учащихся о возможности использования          информационных текстов в учебной работе;

· развитие личности обучаемого, подготовку к самостоятельной продуктивной   деятельности в условиях современного общества;

· развитие творческого мышления за счет уменьшения доли репродуктивной деятельности;

· развитие навыков проектно-исследовательской деятельности;

· формирование умений принятия оптимальных решений в сложной ситуации;

· формирование информационной культуры, умений осуществлять обработку информации, использовать ее в своей практической деятельности; 
Теоретическое обоснование опыта
Понятие системно-деятельностного подхода было введено в 1985 г. как особого рода понятие. Этим старались снять оппозицию внутри отечественной психологической науки между системным подходом, который разрабатывался в исследованиях классиков отечественной науки (таких, как Б.Г.Ананьев, Б.Ф.Ломов и др.), и деятельностным, который всегда был системным (его разрабатывали Л.С.Выготский, Л.В.Занков, А.Р.Лурия, Д.Б.Эльконин, В.В.Давыдов и многие др.). Системно-деятельностный подход является попыткой объединения этих подходов.

Особенностью системно-деятельностного подхода является положение о том, что психологические функции и способности есть результат преобразования внешней предметной деятельности во внутреннюю психическую деятельность путем последовательных преобразований. При этом содержание образования проектирует определенный тип мышления ребенка – эмпирический или теоретический в зависимости от содержания обучения. Содержание же учебного предмета выступает как система научных понятий, конституирующих определенную предметную область. В основе усвоения системы научных понятий лежит организация системы учебных действий. Как указывал В. В. Давыдов, первичная форма существования теоретического знания – это способ действия.

     Основная идея системно – деятельностного подхода состоит в том, что новые знания не даются в готовом виде. Дети «открывают» их сами в процессе самостоятельной исследовательской деятельности. Они становятся маленькими учеными, делающими свое собственное открытие. Задача учителя при введении нового материала заключается не в том, чтобы все наглядно и доступно объяснить, показать и рассказать. Учитель должен организовать исследовательскую работу учащихся, чтобы они сами додумались до решения проблемы урока и сами объяснили, как надо действовать в новых условиях

Суть системно-деятельного подхода лежит в основе Стандарта, который предполагает:

1. воспитание и развитие качеств личности, отвечающих требованиям информационного общества, инновационной экономики, задачам построения демократического гражданского общества на основе толерантности, диалога культур и уважения многонационального, поликультурного и поликонфессионального состава российского общества; 

2. переход к стратегии социального проектирования и конструирования в системе образования на основе разработки содержания и технологий образования, определяющих пути и способы достижения социально желаемого уровня (результата) личностного и познавательного развития обучающихся;

3. ориентацию на результаты образования как системообразующий компонент Стандарта, где развитие личности обучающегося на основе усвоения универсальных учебных действий, познания и освоения мира составляет цель и основной результат образования;

4. признание решающей роли содержания образования, способов организации образовательной деятельности и взаимодействия участников образовательного процесса в достижении целей личностного, социального и познавательного развития обучающихся; 

5. учет индивидуальных возрастных, психологических и физиологических особенностей обучающихся, роли и значения видов деятельности и форм общения для определения целей образования и воспитания и путей их достижения;

6. разнообразие организационных форм и учет индивидуальных особенностей каждого обучающегося, обеспечивающих рост творческого потенциала, познавательных мотивов, обогащение форм взаимодействия со сверстниками и взрослыми в познавательной деятельности; 

7. гарантированность достижения планируемых результатов освоения основной образовательной программы образования, что и создает основу для самостоятельного успешного усвоения обучающимися новых знаний, умений, компетенций, видов и способов деятельности. 

Системно-деятельностный подход позволяет на каждой ступени общего образования: 

- представить цели образования в виде системы ключевых задач, отражающих направления формирования качеств личности; 

- на основании построенных целей обосновать не только способы действий, которые должны быть сформированы в учебном процессе, но и содержание обучения в их взаимосвязи; 

- выделить основные результаты обучения и воспитания как достижения личностного, социального, коммуникативного и познавательного развития учащихся. 

К числу планируемых результатов освоения основной образовательной программы отнесены: 

-   личностные результаты — готовность и способность обучающихся к саморазвитию, сформированность мотивации к учению и познанию, ценностно-смысловые установки выпускников начальной школы, отражающие их индивидуально-личностные позиции, социальные компетентности, личностные качества; сформированность основ российской, гражданской идентичности; 

- метапредметные результаты — освоенные обучающимися универсальные учебные действия (познавательные, регулятивные и коммуникативные); 

-  предметные результаты — освоенный обучающимися в ходе изучения учебных предметов опыт специфической для каждой предметной области деятельности по получению нового знания, его преобразованию и применению, а также система основополагающих элементов научного знания, лежащая в основе современной научной картины мира. 

Личностные результаты формируются за счёт реализации как программ отдельных учебных предметов, так и программы духовно-нравственного развития и воспитания обучающихся, программы формирования культуры здорового и безопасного образа жизни. 

Метапредметные результаты формируются за счёт реализации программы формирования универсальных учебных действий и программ всех без исключения учебных предметов. 
В целом системно-деятельностный подход в обучении означает, что в этом процессе ставится и решается основная задача образования — создание условий развития гармоничной, нравственно совершенной, социально активной, профессионально компетентной и саморазвивающейся личности через активизацию внутренних резервов. Для реализации системно-деятельностного подхода необходимо перейти от освоения отдельных учебных предметов к межпредметному изучению сложных ситуаций реальной жизни. Соответственно, специфические для каждого учебного предмета действия и операции должны быть дополнены универсальными (метапредметными) учебными действиями.

Системно-деятельностный подход нацелен на развитие личности, на формирование гражданской идентичности, указывает и помогает отследить ценностные ориентиры, которые встраиваются в новое поколение стандартов российского образования.

В условиях ФГОС современный урок - это урок, где учитель использует все возможности для развития личности ученика, его активного умственного роста, где присутствуют самостоятельный поиск учащихся, их исследования, различная творческая работа.
Система дидактических принципов,
обеспечивающих системно – деятельностный подход.

1.     Принцип деятельности (ученик получает знания не в готовом виде, а добывает их сам: «когда я делаю сам, я получаю опыт и знания»)

2.     Принцип непрерывности (преемственность между темами, разделами, курсами…)

3.     Принцип целостного представления о мире (обобщенное, целостное представление о мире, о себе, о роли и месте каждой науки в системе наук)

4.     Принцип минимакса (школа предлагает каждому обучающемуся содержание образование на максимальном (творческом) уровне и обеспечивает его усвоение на уровне (государственного стандарта знаний: «даем больше, требуем стандарт, возьми сколько можешь»)

5.     Принцип психологической комфортности (снятие стрессообразующих факторов учебного процесса, доброжелательная атмосфера)

6.   Принцип вариативности (развитие у учащихся вариативного мышления, то есть понимания возможности различных вариантов решения проблемы, формирование способности к систематическому перебору вариантов и выбору оптимального варианта.

  7. Принцип творчества (ситуация успеха, настрой на творческое дело)
      Учебная деятельность в разрезе системно-деятельностного подхода включает в себя следующие компоненты:

- учебная задача
- учебные действия
- действия самоконтроля и самооценки.

     Обычное сообщение темы урока не является постановкой учебной задачи, так как при этом познавательные мотивы не становятся личностно значимыми для учащихся. Чтобы возник познавательный интерес, надо столкнуть их с «преодолимой трудностью», то есть предложить им такое задание, которое они не могут решить известными способами и вынуждены изобрести, «открыть» новый способ действия. Задача учителя, предлагая систему специальных вопросов и заданий, подвести учащихся к этому открытию. Отвечая на вопросы учителя, учащиеся выполняют предметные и вычислительные действия, направленные на разрешение учебной задачи, которые называются учебными действиями. Третьим компонентом учебной деятельности являются действия самоконтроля и самооценки, когда ребенок сам оценивает результаты своей деятельности и осознает свое продвижение вперед. На этом этапе чрезвычайно важно создать для каждого ребенка ситуацию успеха, которая становится стимулом для дальнейшего продвижения его на пути познания. Все три этапа учебной деятельности необходимо проводить в системе, в комплексе. Основные этапы данного метода могут быть представлены следующей схемой:
Постановка учебной задачи → «Открытие» детьми нового знания → Первичное закрепление (комментирование) → Самостоятельная работа с проверкой в классе → Решение тренировочных упражнений → Контроль (принцип минимакса) → Решение задач на повторение

               Школа сегодня стремительно меняется, пытается попасть в ногу со временем. Главное же изменение в обществе, влияющее и на ситуацию в образовании, — это ускорение темпов развития. Поэтому сегодня важно не столько дать ребенку как можно больший багаж знаний, сколько обеспечить его общекультурное, личностное и познавательное развитие, вооружить таким важным умением, как умение учиться. По сути, это и есть главная задача новых образовательных стандартов, которые призваны реализовать развивающий потенциал общего среднего образования. Поэтому учителям необходимо овладевать педагогическими технологиями, с помощью которых можно реализовать новые требования.
           Сегодня наибольшее распространение получила «технология деятельностного метода обучения», разработанная под руководством доктора педагогических наук, профессора Людмилы Георгиевны Петерсон.      
    В чём же сущность деятельностного метода, являющегося ядром системно-деятельностного подхода? 
     Принцип деятельности заключается в том, что формирование личности ученика и продвижение его в развитии осуществляется не тогда, когда он воспринимает знания в готовом виде, а в процессе его собственной деятельности, направленной на «открытие нового знания». Китайская мудрость гласит «Я слышу – я забываю, я вижу – я запоминаю, я делаю – я усваиваю». Технология деятельностного метода предполагает создание учителем специальных условий, в которых учащиеся, опираясь на приобретенные знания, самостоятельно обнаруживают и осмысливают учебную проблему.
      Целью деятельностного подхода является воспитание личности ребенка как субъекта жизнедеятельности. Быть субъектом – быть хозяином своей деятельности: ставить цели, решать задачи, отвечать за результаты.
     Деятельностный подход органично сочетается с различными современными образовательными технологиями, такими как: ИКТ, игровые технологии (деловые и ретроспективные игры, интеллектуальные турниры), технология критического мышления, технология «Дебаты», технология исследовательской и проектной деятельности, проблемного обучения.     Названные технологии способствует формированию у обучающихся универсальных учебных действий, познавательной активности, самостоятельности, коммуникативных компетенций. 
 Деятельностный   подход   на уроках осуществляется через:
· моделирование и анализ жизненных ситуаций;
· использование активных и интерактивных методик; 
· участие в проектной деятельности, владение приемами исследовательской деятельности;
· вовлечение учащихся в игровую, оценочно-дискуссионную, рефлексивную деятельность, а также проектную деятельность - обеспечивающих свободный поиск эффективного, отвечающего индивидуальности ребёнка, подхода к решению задачи. 

Учащиеся:
· работают с источниками информации, с современными средствами коммуникации;

· критически осмысляют актуальную социальную информацию, поступающую из разных источников, формулируют на этой основе собственных заключений и оценочных суждений;

· решают познавательные и практические задачи, отражающие типичные ситуации;

· анализируют современные общественные явления и события;
· осваивают типичные социальные роли через участие в обучающих играх и тренингах, моделирующих ситуации из реальной жизни (на уроках гуманитарного цикла)

· аргументируют защиту своей позиции, оппонируют иному мнению через участие в дискуссиях, диспутах, дебатах о современных социальных проблемах;

· выполняют творческие работы и исследовательские проекты.

Типология уроков в дидактической системе деятельностного метода
Уроки деятельностной направленности по целеполаганию можно распределить на четыре группы: 

· уроки «открытия» нового знания; 

· уроки рефлексии; 

· уроки общеметодологической направленности; 

· уроки развивающего контроля. 

1. Урок «открытия» нового знания. 
Деятельностная цель: формирование способности учащихся к новому способу действия. 

Образовательная цель: расширение понятийной базы за счет включения в нее новых элементов. 

2. Урок рефлексии. 
Деятельностная цель: формирование у учащихся способностей к рефлексии коррекционно-контрольного типа и реализации коррекционной нормы (фиксирование собственных затруднений в деятельности, выявление их причин, построение и реализация проекта выхода из затруднения и т.д.). 

Образовательная цель: коррекция и тренинг изученных понятий, алгоритмов и т.д. 

3. Урок общеметодологической направленности. 
Деятельностная цель: формирование способности учащихся к новому способу действия, связанному с построением структуры изученных понятий и алгоритмов. 

Образовательная цель: выявление теоретических основ построения содержательно-методических линий. 

4. Урок развивающего контроля. 

Деятельностная цель: формирование способности учащихся к осуществлению контрольной функции. 

Образовательная цель: контроль и самоконтроль изученных понятий и алгоритмов. 

Теоретически обоснованный механизм деятельности по контролю предполагает: 

- предъявление контролируемого варианта; 

- наличие понятийно обоснованного эталона, а не субъективной версии; 

- сопоставление проверяемого варианта с эталоном по оговоренному механизму;

- оценку результата сопоставления в соответствии с заранее обоснованным критерием. 

Таким образом, уроки развивающего контроля предполагают организацию деятельности ученика в соответствии со следующей структурой: 
- написание учащимися варианта контрольной работы; 

- сопоставление с объективно обоснованным эталоном выполнения этой работы; 

- оценка учащимися результата сопоставления в соответствии с ранее установленными критериями. 

      Разбиение учебного процесса на уроки разных типов в соответствии с ведущими целями не должно разрушать его непрерывности, а значит, необходимо обеспечить инвариантность технологии обучения. Поэтому при построении технологии организации уроков разных типов должен сохраняться деятельностный метод обучения и обеспечиваться соответствующая ему система дидактических принципов как основа для построения структуры и условий взаимодействия между учителем и учеником. 

    Механизмом реализации системно – деятельностного подхода является такие технологии, как:

· Информационные и коммуникативные технологии (коммуникация – общение)

· Технология, основанная на создании учебной ситуации (решение задач, практически значимых для изучения окружающего мира)

· Технология, основанная на реализации проектной деятельности

· Технология, основанная на уровневой дифференциации обучения

· Технология деятельностного метода 

Технология опыта
   Основной педагогической целью моей работы является повышение качества знаний и интереса к русскому языку и литературе средствами системно-деятельностного подхода, а также создание условий для активизации познавательной деятельности учащихся на уроках и во внеурочной деятельности.
         Системно-деятельностный  подход в преподавании русского языка и литературы имеет ряд преимуществ: учащиеся систематически получают навыки общения, сотрудничества, саморегуляции поведения в коллективе. Происходит это в привычной обстановке микрогруппы, в которую объединяются учащиеся. Работа в микрогруппах постепенно раскрепощает ребят, создает условия психологического комфорта, учит свободно излагать свои мысли, доказывать собственные выводы, слушать других, уважать чужую точку зрения, спорить, анализировать свои действия, давать им оценку. Идет формирование личности, способной оценить ситуацию, увидеть проблему, принять решение, реализовать его и нести ответственность за свой выбор.  Именно на уроках русского языка и литературы мы непосредственно работаем со словом, предложением, текстом; учим детей составлять планы, конспекты, аннотации и рецензии информационных сообщений, отзыва на ответы одноклассников, их работу; аргументировать свои высказывания; воспитываем у учащихся бережное уважительное отношение к слову.

       При организации системно–деятельного подхода на уроках русского языка и литературы    использую следующие технологии:  
      Технология личностно-ориентированного обучения, основанного на личностном подходе. Данная технология позволяет сформировать такие общеучебные умения как мыслить, анализировать, используется личностный опыт ученика.  

     Технология разноуровневого обучения. Данное обучение осуществляю на всех этапах урока. При письменном опросе использую карточки различной степени сложности, тесты двух, трех уровней (разрабатываю сама). При закреплении нового материала дифференцирую вопросы на закрепление. Осуществляю дифференциацию и при проведении практических работ. Самостоятельные и проверочные работы содержат задания обязательного уровня, задания повышенного уровня сложности. 
     Использую дифференцированное домашнее задание, даю возможность ученику выбрать задание самостоятельно.
    Технология проблемно-диалогового обучения. Эмоционально насыщенными и продуктивными получаются уроки, где рассматривается проблемная, нестандартная ситуация.
   Технология проектного обучения. Использование данной технологии позволяет ученику самостоятельно приобретать необходимые знания, умело применять их на практике для решения возникающих проблем.  

       Работа над проектом всегда ориентирован на самостоятельную деятельность учащихся (индивидуальную, парную, групповую), которую они выполняют в отведенное для этой работы время (от нескольких минут урока до нескольких недель, а иногда и месяцев). 
    Чаще всего тематика проектов определяется практической значимостью вопроса, его актуальностью, а также возможностью использования метапредметных знаний.
   Технология деятельностного обучения.   Технология деятельностного метода предполагает создание учителем специальных условий, в которых учащиеся, опираясь на приобретенные знания, самостоятельно обнаруживают и осмысливают учебную проблему.
      Целью деятельностного подхода является воспитание личности ребенка как субъекта жизнедеятельности. Быть субъектом – быть хозяином своей деятельности: ставить цели, решать задачи, отвечать за результаты.
     Деятельностный подход органично сочетается с различными современными образовательными технологиями, такими как: ИКТ, игровые технологии (деловые и ретроспективные игры, интеллектуальные турниры), технология критического мышления, технология «Дебаты», технология исследовательской и проектной деятельности, проблемного обучения.     
     Технология деятельностного метода предполагает следующую последовательность шагов на уроке:
	 
	Этапы урока
	Организующая роль учителя

	1
	Мотивация к учебной деятельности
	Создает условия для возникновения у ученика внутренней потребности включения в деятельность («хочу») и выделения содержательной области («могу»).

	2
	Актуализация знаний и фиксация индивидуального затруднения в пробном действии
	Организует подготовку учащихся к самостоятельному выполнению пробного учебного действия: 1) актуализацию знаний, умений и навыков, достаточных для построения нового способа действий; 2) тренировку соответствующих мыслительных операций. В завершении этапа создается затруднение в индивидуальной деятельности учащимися, которое фиксируется ими самими

	3
	Выявление места и причины затруднения
	Организует выявление учащимися места и причины затруднения: 1) организовывается восстановление выполненных операций и фиксация места, шага, где возникло затруднение 2) выявление причины затруднения- каких конкретно знаний, умений не хватает для решения исходной задачи такого класса или типа

	4
	Построение проекта выхода из затруднения
	Организует процесс открытия нового знания, где учащиеся в коммуникативной форме обдумывают проект будущих учебных действий: ставят цель, строят план достижения цели, выбирают метод разрешения проблемной ситуации

	5
	Реализация построенного проекта
	Организует: обсуждение различных вариантов, предложенных учащимися; выбор оптимального варианта, который фиксируется вербально и знаково. Уточняет характер нового знания.

	6
	Первичное закрепление с проговариванием во внешней речи
	Организует усвоение учениками нового способа действий при решении типовых задач с их проговариванием (фронтально, в парах или группах)

	7
	Самостоятельная работа с самопроверкой по эталону
	Организует самостоятельное выполнение учащимися задания на новый способ действия и самопроверку на основе сопоставления с эталоном. Создает, по возможности, для каждого ученика ситуацию успеха

	8
	Включение в систему знаний и повторение
	Организует выявление границ применения нового знания, повторение учебного содержания, необходимого для обеспечения содержательной непрерывности

	9
	Рефлексия учебной деятельности
	Организует оценивание учащимися собственной деятельности, фиксирование неразрешённых затруднений на уроке как направления будущей учебной деятельности, обсуждение и запись домашнего задания


    В условиях применения деятельностного метода отношение школьников к миру всё чаще не укладывается в привычную схему «знаю - не знаю», «умею - не умею» и сменяется параметрами «ищу и нахожу», «думаю и узнаю», «пробую и делаю».

Технология критического мышления. Цель: развитие мыслительных навыков учащихся, необходимых не только в учёбе, но и в дальнейшей жизни
Характерные особенности:
· оценочность;
· открытость новым идеям;
собственное мнение и рефлексия собственных суждений. 
     Технология развития критического мышления и её основные стратегии обеспечивают развитие мышления, формирование коммуникативных и творческих способностей. Данная технология отвечает целям образования на современном этапе, вооружает ученика и учителя способами работы с информацией, методами организации учения, самообразования и конструирования собственного образовательного маршрута
Структура урока, особенности этапов в разрезе    технологии

системно-деятельностного подхода
1.Организационный момент 
Цель: включение учащихся в деятельность на личностно- значимом уровне. «Хочу, потому что могу».
• У учащихся должна возникнуть положительная эмоциональная направленность. Учитель включает детей в деятельность. Происходит выделение содержательной области.
Приёмы работы:
• учитель в начале урока высказывает добрые пожелания детям; предлагает пожелать друг другу удачи;
• учитель предлагает детям подумать, что пригодится для успешной работы на уроке; дети высказываются;
• девиз, эпиграф («С малой удачи начинается большой успех»);
• самопроверка домашнего задания по образцу.

II. Актуализация знаний 
Цель: повторение изученного материала, необходимого для «открытия нового знания», и выявление затруднений в индивидуальной деятельности каждого учащегося.
2. Возникновение проблемной ситуации.
• актуализация ЗУН и мыслительных операций (внимания, памяти, речи);
• создание проблемной ситуации;
• выявление и фиксирование в громкой речи: где и почему возникло затруднение; темы и цели урока. Вначале актуализируются знания, необходимые для работы над новым материалом. Одновременно идёт эффективная работа над развитием внимания, памяти, речи, мыслительных операций.
Затем создаётся проблемная ситуация, чётко проговаривается цель урока.
III. Постановка учебной задачи 
Цель: обсуждение затруднений («Почему возникли затруднения?», «Чего мы ещё не знаем?»); проговаривание цели урока в виде вопроса, на который предстоит ответить, или в виде темы урока.
Методы постановки учебной задачи: побуждающий от проблемной ситуации диалог, подводящий к теме диалог, подводящий без проблемы диалог.
IV. «Открытие нового знания» (построение проекта выхода из затруднения) 
Цель: решение УЗ (устной задачи) и обсуждение проекта её решения.
• Способы: диалог, групповая или парная работа:
• Методы: побуждающий к гипотезам диалог, подводящий к открытию знания диалог, подводящий без проблемы диалог.
• организация самостоятельной исследовательской деятельности;
• выведение алгоритма.
Новое знание дети получают в результате самостоятельного исследования, проводимого под руководством учителя, пытаются выразить своими словами.
В завершении подводится итог обсуждения и даётся общепринятая формулировка новых алгоритмов действий. Для лучшего их запоминания, там, где это, возможно, используется приём перевода правил на язык образов.
V. Первичное закрепление 
Цель: проговаривание нового знания, запись в виде опорного сигнала.
• Способы: фронтальная работа, работа в парах;
• Средства: комментирование, обозначение знаковыми символами, выполнение продуктивных заданий.
• выполнение заданий с проговариванием в громкой речи в процессе    первичного    закрепления примеры    решаются с комментированием: дети проговаривают новые правила в громкой речи.
VI. Самостоятельная работа с самопроверкой по эталону. Самоанализ и самоконтроль 
Цель: каждый для себя должен сделать вывод о том, что он уже умеет.
• Небольшой объем самостоятельной работы (не более 2-3 типовых заданий);
• Выполняется письменно;
• Методы: самоконтроль, самооценка.
При проведении самостоятельной работы в классе каждый ребёнок проговаривает новые правила про себя.
При проверке работы каждый должен себя проверить - всё ли он понял, запомнил ли новые правила. Здесь необходимо создать для каждого ребёнка ситуацию успеха.
VII. Включение нового знания в систему знаний и повторение 
• Сначала предложить учащимся из набора заданий выбрать только те, которые содержат новый алгоритм или новое понятие;
• Затем выполняются упражнения, в которых новое знание используется вместе с изученными ранее.
При повторении ранее изученного материала используются игровые элементы - сказочные персонажи, соревнования. Это создаёт положительный эмоциональный фон, способствует развитию у детей интереса к урокам.
VIII. Рефлексия деятельности (итог урока).
Цель: осознание учащимися своей УД (учебной деятельности), самооценка результатов деятельности своей и всего класса.
• Вопросы:
• Какую задачу ставили?
• Удалось решить поставленную задачу?
• Каким способом?
• Какие получили результаты?
• Что нужно сделать ещё?
• Где можно применить новые знания? В    процессе    первичного    закрепления примеры    решаются с комментированием: дети проговаривают новые правила в громкой речи.    
         Уроки деятельностной направленности по целеполаганию можно распределить на четыре группы:
1. Урок «открытия» нового знания, направленный на формирование способности учащихся к новому способу действия, расширение понятийной базы за счет включения в нее новых элементов.

2. Урок рефлексии - формирование у учащихся способностей к рефлексии (фиксирование собственных затруднений в деятельности, выявление их причин, построение и реализация проекта выхода из затруднения и т.д.).

3. Урок общеметодологической направленности - формирование способности учащихся к новому способу действия.

4. Урок развивающего контроля - формирование способности учащихся к осуществлению контрольной функции со следующей структурой:
1. написание учащимися варианта контрольной работы;

     2. сопоставление с объективно обоснованным эталоном выполнения этой работы;
     3. оценка учащимися результата сопоставления в соответствии с ранее установленными критериями.
Для реализации поставленных целей и задач на своих уроках русского языка и литературы  применяю следующие эффективные методы и приемы: 
1. Нетрадиционное начало традиционного урока (эпиграф, ребус, загадка, музыкальная заставка, видеофрагмент и др.);
2. Постановка и решение проблемных вопросов, создание проблемных ситуаций. 
Типы проблемных ситуаций, используемых на уроках, могут быть такими: 
- ситуация несоответствия; 
- ситуация конфликта; 
- ситуация неожиданности; 
- ситуация выбора; 
- ситуация предположения
    Например, на уроке-практикуме, который строится на основе диалога с автором произведения, критиками, другими читателями, литературоведами, по теме «Комедия «Горе от ума» А.С. Грибоедова» рассматриваем проблему нравов с рассуждения об образах Чацкого, Софьи, Молчалина, как представителей молодого поколения в комедии и влиянии убеждений на судьбу человека. 
    Для наиболее активных участников диалога попытка разрешения проблемной ситуации, смоделируемой практикумом, станет импульсом обращения к иным книжным и электронным источникам информации по проблеме, выходу в открытое информационное пространство в поисках аргументов и доказательств, к расширению и углублению проблемы, к исследовательской деятельности в области литературоведения, филологии, философии. 
3. Использование видео и компьютерной наглядности (создание слайдов для презентации и иллюстрирования информационного и учебного материала), доклады, рефераты. 
4. Использование индуктивных и дедуктивных логических схем, таблиц, опорных конспектов, которые являются хорошими помощниками при изучении нового материала, содержащего немало информации. 
5. Реализация индивидуально-дифференцированного подхода к учащимся, организация групповой деятельности (работа в парах, в группах постоянного или сменного состава). 
   Так на уроках при изучении рассказов И.А. Бунина «Кавказ», А.И. Куприна «Куст сирени» и ставим следующие цели: выявление идейно-тематического своеобразия произведения, особенности просторечия в языке не очень образованного жителя провинции. При изучении пьесы А.М. Горького «На дне» выясняем взаимосвязь речевой характеристики и жизненной позиции героев через оценочные реплики и афоризмы. 
6. Использование форм так называемого интерактивного обучения или их элементов: «Брейн-ринг», «Мозговой штурм», «Интервью с различными персонажами», методы проектов. 
При работе над информационным проектом учащиеся собирают информацию о каком-то объекте, явлении с целью анализа, обобщения и представления аудитории для обсуждения. Например, «Топонимика родного края», «Из истории русской письменности». 
    Творческие проекты могут быть представлены в виде альбома или красочной папки-раскладушки. 
    Исследовательский проект по русскому языку по структуре – научное исследование и может включать социологический опрос, лабораторный эксперимент, выдвижение гипотезы с последующей ее проверкой, обсуждение полученных результатов. 
   Эффективным диагностическим материалом является упражнение на составление синквейна по изучаемому вопросу, т.к. позволяет увидеть в целом уровень усвоения учащимися материала, а также присутствие оценочных ассоциаций, передающих личное восприятие. 
7. Выполнение заданий творческого характера (написание эссе, лингвистической сказки, создание сюжета видеофильма, кроссворда, небольшой фотовыставки, ребуса, урок-конкурс). 
8. Игры, инсценирование, игровые фрагменты ( ролевые игры на уроках русского языка удачны при составлении и разборе предложений, когда учащиеся выступают в роли частей речи или знаков препинания, синтаксических конструкций). 
  Актерские роли представлены в художественных текстах, учащиеся становятся героями, персонажами. На традиционных уроках учащиеся рассказывают о них, а на ролевых – в них перевоплощаются. Выбор героя, способ репродукции или импровизации – условие и результат самовыражения в учебном процессе. Дидактические игры «Верные – неверные утверждения», «Морской бой», “Fish bone” и др. активизируют мыслительную деятельность и дают большой эффект при усвоении материала, создают условия для развития творческих способностей учащихся, формируют демократический стиль общения преподавателя и учащихся. 
9. Контроль знаний и умений учащихся в форме зачета (терминологического, хронологического, графического) или учебной встречи с элементами соревнования, тестовые задания, олимпиада, викторины. 


Приемы, позволяющие реализовать системно-деятельностный подход в обучении.
Приемы мотивации и целеполагания.
1. «Линия времени»
   На доске чертится линия, на которой обозначаю этапы изучения темы, формы контроля; проговариваю о самых важных периодах, требующих от ребят стопроцентной самоотдачи, вместе находим уроки, на которых можно «передохнуть». «Линия времени» позволяет увидеть, что именно может являться конечным продуктом изучения темы, что нужно знать и уметь для успешного усвоения каждой темы. Это упражнение полезно для ребят, которые легче усваивают учебный материал от общего к частному.
   Так, на первом уроке в 7 классе по теме «Наречие» использовала данный приём. Предложила учащимся открыть содержание учебника и обозначить на «Линии времени» основные этапы: 1) грамматическое значение наречия, 2) способы образования наречий, 3) разряды наречий, 4) местоименные наречия, 5) степени сравнения наречий, 6) правописание наречий, 7) морфологический разбор наречия. Выявили, какие темы уже знакомы, что необходимо усвоить.
2. Приём «З-Х-У»

Стратегия З-Х-У была разработана профессором из Чикаго Донной Огл в 1986 году. Графическая форма отображает три фазы, по которым строится процесс в технологии развития критического мышления: вызов, осмысление, рефлексия. Формирует:

· умение определять уровень собственных знаний;

· умение анализировать информацию;

· умение соотносить новую информацию со своими установившимися представлениями.

  Работа с таблицей ведется на всех трех стадиях урока.

На «стадии вызова», заполняя первую часть таблицы «Знаю», учащиеся составляют список того, что они знают или думают, что знают, о данной теме. Через эту первичную деятельность учащиеся определяют уровень собственных знаний, к которым постепенно добавляются новые знания.

Вторая часть таблицы «Хочу знать» - это определение того, что дети хотят узнать, пробуждение интереса к новой информации. На «стадии осмысления» учащиеся строят новые представления на основании имеющихся знаний. Работа с использованием стратегии «Инсерт» помогает осветить неточное понимание, путаницу или ошибки в знаниях, выявить новую для них информацию с известной.

  Полученные ранее знания выводятся на уровень осознания. Теперь они могут стать базой для усвоения новых знаний. После обсуждения текста учащиеся заполняют третью графу таблицы «Узнал».

Например,   § 23. Тема: «Разряды предлогов»

«Знаю». Предлог – это служебная часть речи, которая выражает зависимость существительных, числительных и местоимений от других слов в словосочетаниях и предложениях .

«Хочу узнать». Какие существуют разряды предлогов?

«Узнал». Работая с текстом учебника, учащиеся нашли ответ на поставленный вопрос:

Какие бывают предлоги по происхождению и по составу.

3. Приём «Вопрос к тексту»

Перед изучением нового материала ребятам ставится задача: составить к нему список вопросов.
Например, § 2 Тема: «Функциональные разновидности языка» (6 класс)
· Какие функциональные разновидности языка существуют?

· О каких стилях речи говорится в тексте?

· В каких формах существуют разновидности языка?
Приёмы изучения нового материала.
1. Приём «Инсерт»

Приём технологии развития критического мышления. Использую для формирования такого универсального учебного действия как умение систематизировать и анализировать информацию.

В процессе чтения статьи учебника учащиеся маркируют текст значками («V» - уже знал, «+» - новое, «-» - думал иначе, «?» - не понял, есть вопросы). Затем заполняют таблицу, количество граф которой соответствует числу значков маркировки. В завершении обсуждают записи, внесённые в таблицу. Таким образом, обеспечивается вдумчивое, внимательное чтение, делается зримым процесс накопления информации, путь от старого знания к новому.

2. Приём «Зигзаг»
Прием «Зигзаг» основан на следующем принципе: члены рабочей группы становят​ся экспертами по определенным вопросам изучаемой темы. Про​ведя личную экспертизу по-своему фрагменту, члены группы по​очередно учат друг друга. Цель рабочей группы состоит в том, чтобы все ее члены овладели темой в полном объеме. Перед тем как экс​перты излагают изученный ими материал членам рабочей группы, они встречаются в экспертной группе, которая состоит из членов различных рабочих групп, которым «поручены» одинаковые фраг​менты. Изучив фрагмент, члены экспертной группы обсуждают и планируют эффективные способы передачи информации членам своих рабочих групп
Данную стратегию использую для развития у школьников следующих умений:

· анализировать текст совместно с другими людьми;

· вести исследовательскую работу в группе;

· доступно передавать информацию другому человеку;
· самостоятельно определять направление в изучении какого-то предмета с учетом интересов группы.

 Например, при подготовке к написанию изложения по тесту В. Пескова  (Русский язык. 7 класс 2 часть. Под ред. С.И. Львовой стр. 134 № 640) учащиеся были разделены на 4 группы по 4 человека. После первичного знакомства с текстом, определения темы, идеи текста, учащиеся в группах исследовали текст по частям, затем представляли информацию своей группе (подбирают заголовок, составляют план изложения, определяют микротемы абзацев).
3. Прием «Дополни схему, таблицу»
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4. Прием «Корзина идей». На доске можно нарисовать корзинку, где условно собирается все, что дети знают по данной проблеме. Методика: 
1) учитель задает вопрос о том, что известно детям о поставленной проблеме; 
2) каждый ученик самостоятельно вспоминает и записывает в тетрадь то, что он знает в этой связи (1-2 мин); 
3) обмен информацией в парах (группах); 
4) каждая пара называет одно сведение или факт, не повторяя сказанного ранее; 
5) учитель в виде тезисов записывает в «корзинке» все высказывания и идеи, включая ошибочные; 
6) по мере освоения новой информации исправляются ошибки, вносятся необходимые дополнения.

5. Прием «Отсюда - сюда» состоит из нескольких этапов:
1. Группа получает общее задание по теме 
2. Каждый член группы получает «свой» объект исследования

3. Сбор информации об объекте

4. Обмен информацией в группе

5. Выделение общего для запоминания основной части таблицы

6. Заполнение таблицы

7. Написание совместного исследования по теме
8. Презентация исследования
6. Прием «Сюжетная таблица»: читая текст, ребёнок делает пометки, создавая “скелет” текста:

	Кто?
	Что?
	Когда?
	Где?
	Почему?

	 
	 
	 
	 
	 


Эта таблица помогает детям воссоздавать сюжет. При этом они овладевают сюжетным мышлением.

Приемы для осмысления содержания текста, обнаружения личностностного смысла в материале
1. Прием «Чтение с остановками».  Чтение текста осуществляется по частям, каждая часть анализируется и делаются прогнозы о дальнейшем содержании. Отвечая на вопросы, учащиеся делают предположения о содержании, рассказывают о своих ассоциациях, чувствах, ожиданиях, о том, что подтвердилось из предположений, а что – нет и объясняют свои ответы. Использование этого приема открывает возможности для прогнозирования, эмпатии, целостного видения произведения.
3. Прием «Двойной дневник» устраняет трудность обнаружения личностного смысла при чтении. По ходу чтения необходимо заполнить таблицу, состоящую из двух граф: в первую выписать фразы из текста, которые произвели наибольшее впечатление, вызвали согласие, протест и даже непонимание; во второй графе дается объяснение, что заставило выписать эти фразы, какие мысли и ассоциации они вызвали.

4. Кластер - это способ графической организации материала, позволяющий сделать наглядными те мыслительные процессы, которые происходят при погружении в ту или иную тему. Кластер является отражением нелинейной формы мышления. Иногда такой способ называют «наглядным мозговым штурмом».

Последовательность действий проста и логична:

1. Посередине чистого листа (классной доски) написать ключевое слово или предложение, которое является «сердцем» идеи, темы.

2. Вокруг «накидать» слова или предложения, выражающие идеи, факты, образы, подходящие для данной темы. 
3. По мере записи, появившиеся слова соединяются прямыми линиями с ключевым понятием. У каждого из «спутников» в свою очередь тоже появляются «спутники», устанавливаются новые логические связи.

В итоге получается структура, которая графически отображает наши размышления, определяет информационное поле данной теме.

Система кластеров позволяет охватить избыточный объем информации. В дальнейшей работе, анализируя получившийся кластер как «поле идей», следует конкретизировать направления развития темы.

Разбивка на кластеры используется как на этапе вызова, так и на этапе рефлексии, может быть способом мотивации мыслительной деятельности до изучения темы или формой систематизации информации по итогам прохождения материала. В зависимости от цели учитель организует индивидуальную самостоятельную работу учащихся или коллективную деятельность в виде общего совместного обсуждения.

5. Прием «Дерево предсказаний» разработан для работы с художественным текстом, чтобы строить предположения о развитии сюжета, но с успехом применяется для обсуждения социально значимых проблем. «Ствол дерева» - тема, «ветви» - предположения, «листья» - обоснования предположений, аргументы. 

6. Прием «Сводная таблица» помогает систематизировать информацию, проводить параллели между явлениями, событиями или фактами. Выглядит эта таблица просто: средняя колонка называется «линией сравнения». В ней перечислены те категории, по которым мы предполагаем сравнивать какие-то явления, события, факты. В колонки, расположенные по обе стороны от «линии сравнения, заносится информация, которую и предстоит сравнить. 

7. Прием «ИДЕАЛ» После того как учащиеся прослушали отрывок из текста, им предлагается решить поставленную автором проблему, которую необходимо сформулировать самостоятельно. Работать можно и в парах, последовательно переходя от пункта к пункту данной таблицы. После окончания работы учитель просит высказаться каждую пару. При этом он заполняет сводную таблицу на доске. Далее детям необходимо выбрать три способа из всего разнообразия возможных решений проблемы. В заключительной части учащиеся сравнивают выбранные ими способы решения с тем, который предложил сам автор текста. Учитель читает текст до конца.
Приёмы, обеспечивающие закрепление и применение изученного материала
1. Приём Пинг-понг «Имя – Значение»

Универсальный приём ТРИЗ, направленный на актуализацию знаний учащихся, способствующий накоплению информации о признаках объектов и диапазонах их возможных значений. Формирует:

· для заданного конкретного объекта выделять имена признаков;

· определять значения признаков объекта по заданному имени признака.

Задается конкретный объект. Игроки первой команды называют имя признака, игроки второй команды отвечают значением признака.

Например, играем в пинг-понг с объектом «имя прилагательное». Игроки первой команды называют признаки, игроки второй команды приводят примеры прилагательных по этому признаку.
2. Приём «Лови ошибку»

Универсальный приём, активизирующий внимание учащихся. Формирует:

· умение анализировать информацию;

· умение применять знания в нетрадиционной форме;

· умение критически оценивать полученную ситуацию.

Учитель предлагает учащимся информацию, содержащую неизвестное количество ошибок. Учащиеся ищут ошибку группой или индивидуально, спорят, совещаются. Придя к определенному мнению, группа выбирает спикера. Спикер передает результаты учителю или оглашает задание и результат его решения перед всем классом.

Например, тема: «Правописание НЕ с прилагательными»

Задание «Лови ошибку» - работают в группах. Результат представляют через 5-6 минут.
3. Приём «Да-нет»

Учитель загадывает слово (определение, морфологический признак, часть речи и т.п.). Ученики пытаются найти ответ, задавая вопросы. На эти вопросы учитель отвечает только словами: «да», «нет», «и да и нет»

Приёмы контроля и усвоения учебного материала
1. Прием «Тренировочная контрольная работа»
Учитель проводит контрольную как обычно, но отметки в журнал идут по желанию учеников. Ошибки отрабатываются, пробелы ликвидируются, затем повторная зачетная контрольная работа.

2. Прием «Выборочный контроль»
Проверка работ идёт выборочно. (и 5, и 20, возможно и все). Чьи работы будут проверены – никто из пишущих не знает. Стараются все. Конечно же, такой способ проверки оговаривается заранее.

3. Прием «Повторяем с контролем»
Ученики составляют серию контрольных вопросов к изученному на уроке материалу. Затем одни ученики задают свои вопросы, другие – по вызову учителя или спрашивающего одноклассника на них отвечают. Можно такую работу организовать попарно.

4. Прием «Релейная контрольная работа»
Контрольная работа проводится по текстам, которые были в работе (домашнее задание, которое было дано массивом. Чем больше выполнил, тем больше вероятность встретить знакомый текст, знакомые задания)

5. Прием «Программируемый опрос»
Ученик выбирает один правильный ответ из нескольких предложенных и защищает его (Можно проводить как в устной форме, так и в письменной)

6. Прием «Проверяем себя»

В учебнике «Русский язык» под редакцией С.И. Львовой после каждой темы предлагается ряд заданий на систематизацию и проверку знаний. На выполнение данных заданий учащиеся ориентируются заранее, а затем предлагается их выполнение на оценку. Таким образом обеспечивается успех большинства учащихся.

Приёмы проведения рефлексии
Обычно в конце урока подводятся его итоги, обсуждение того, что узнали, и того, как работали – т.е. каждый оценивает свой вклад в достижение поставленных в начале урока целей, свою активность, эффективность работы класса, увлекательность и полезность выбранных форм работы.
1. Приём «Все в моих руках» 
Цель: формирование навыков личностной рефлексии.

Условие: 5 минут, малые группы (3-4 человека), листы бумаги всем участникам, разноцветные стикеры, фломастеры каждому участнику, кнопки или скотч.

Задание: обвести ладонь на листе бумаги, оценить результаты работы с помощью пальцев: большой палец – над этой темой я хотел бы ещё поработать; указательный – здесь мне были даны конкретные указания; средний – мне здесь совсем не понравилось; безымянный – психологическая атмосфера; мизинец – мне здесь не хватало…

2. Прием «Рефлексивная мишень»

1 круг – как я усвоил тему урока

2 круг – оценка моей деятельности на уроке

3 круг – оценка деятельности моей группы.

3. Прием «Мини-сочинение»

«Мои мысли об участии в…»

«Как я оцениваю результаты дела?»

«Что мне дало это занятие?»

Прием «Раз, два, три, говори…»

Учащиеся проговаривают свои мысли, чувства, которые проявились в течение урока.

4. Прием «Доскажи словечко…»

«Я понял, что…»

«Я научился…»

«Я думаю, что…» и др.

         Стараясь вызвать у учащихся интерес к изучению предмета, включаю детей в исследовательскую деятельность.  

 В целях достижения лучшего результата использую разнообразные виды уроков: урок-практикум, урок-модуль, урок-лекция, урок-семинар, урок-исследование, урок-путешествие, урок-игра, урок-КВН, урок-презентация, урок-экскурсия, урок-праздник.      На уроках русского языка используются самые различные интерактивные методы и приёмы, помогающие результативно и в интересной форме осваивать сложнейшие темы. Это могут быть весёлые стихи, облегчающие усвоение правописания, лингвистические сказки, интересные ассоциативные разминки, повторение теоретических сведений в форме загадок или используя необычные предметы (цветы, снежинки), игры «Аукцион», «Переводчик», «По щучьему велению», игры, развивающие словотворчество: например, словесная гимнастика, доскажи словечко и др. 
         Особый интерес вызывают такие виды заданий, как ситуативные задачи, в которых учащимся предлагается осмыслить реальную ситуацию, отражающую практическую проблему и актуализирующую накопленный багаж знаний и умений, компетенций. Текстом для задания может служить пример из практики, искусственно смоделированная учителем ситуация.  Материал для ситуативных задач можно взять и из хорошо известной и интересной детям среды Интернета – это проблемы, обсуждаемые на форумах, в коллективных блогах, созвучные проблемам, поставленным в литературе. 
      К активным формам обучения русскому языку отношу лабораторные работы.      

Тематика лабораторных занятий должна удовлетворять комплексу требований

 учебной программы, касающихся характера, содержания материала, связи с

другими формами учебной деятельности.  

Задания при исследовательской методике могут быть различными.   Если

 лабораторные занятия предшествуют практическим, то ставится задача 

исследовать какой-то частный вопрос; если же лабораторные работы следуют 

 после практических, то они носят обобщающий характер.

Тема, начатая на практических занятиях, может быть продолжена в 

лабораторных работах и наоборот. Лабораторным занятиям может быть

посвящен весь урок или его часть, можно давать на дом задание в виде

 лабораторной работы.

Например, лабораторная работа «Миф и сказка» (6 класс). 
Работа проводится как сопоставление текстов двух произведений разных жанров 
устного народного творчества: мифа и сказки. Сказка как жанр фольклора была 
изучена в 5 классе, значит, при выполнении лабораторной работы учащиеся увязывают 
ранее изученное с новыми сведениями, учатся находить черты сходства и различия у 
произведений фольклора разных, но вместе с тем похожих жанров.
 Лабораторная работа (9 класс) «Образы помещиков в поэме Н.В. Гоголя 
«Мертвые души»

	ФИО помещика
	Образ жизни
	Внешность
	Характер
	Усадьба
	Отношение к хозяйству и крепостным
	Поведение во время продажи мертвых душ

	
	
	
	
	
	
	


           Уроки- практикумы обязательно заканчиваю выходным тестированием, которое не занимает много времени на уроке. По возможности при проведении таких тестов использую мультимедиа. 
  Эффективным вспомогательным средством активизации познавательной деятельности учащихся считаю использование информационных компьютерных технологий. Как показывает практика, некоторые учащиеся уже с начальной школы владеют многими навыками работы на компьютере, поэтому они с удовольствием составляют презентации.  Компьютерные технологии помогают учителю создавать принципиально новые условия работы в учебном классе, информационно открытом всему миру, а также меняет способ мышления сегодняшних школьников так, чтобы он соответствовал потребностям завтрашнего дня.
Стараюсь использовать компьютер на своих уроках в различных целях: 

1. при объяснении нового материала для максимального его усвоения,

2. для оптимального закрепления изученного материала,

3. для улучшения контроля знаний учащихся,

4. для организации интересной и плодотворной внеклассной работы по предмету, в том числе и поисково-исследовательской.

      Самым распространённым и популярным средством информационных технологий в школе является презентация. В этом случае компьютер с мультимедийным проектором заменяет всю совокупность технических и нетехнических средств обучения: доску и книгу, телевизор и видеомагнитофон, иллюстративный материал и звуковое сопровождение. При этом презентация (как, впрочем, и любой готовый программный продукт) может использоваться в нескольких существенно - различных ситуациях: 
     1. Презентация как фрагмент урока предполагает использование компьютера на одном или нескольких этапах урока. Например, при объяснении нового материала я использую презентации с иллюстративным материалом — рисунки, картины, фотографии, видеоряд, а также опорные схемы и алгоритмы; в других ситуациях — демонстрационные программы, которые позволяют в доступной наглядной форме довести до учащихся теоретические сведения. Следует отметить, что иллюстрации компьютерного альбома выгодно отличаются от того иллюстративного материала, который содержится в учебниках и учебных пособиях, — они часто более продуманны, наглядны и, что самое главное, позволяют, как правило, полностью представить тему.

Уроки, полностью построенные на одной презентации, отличаются тем, что содержат в себе поддержку практически всех этапов урока и должны быть продуманы так, чтобы учитель мог руководить деятельностью учащихся на уроке посредством этой презентации. Такой вариант применения ИКТ является одной из эффективных форм урока-лекции, урока-открытия.         

       2. Другое направление — это использование на уроках литературы презентаций-биографий писателей, в том числе подготовленных учащимися.

Создание презентаций - процесс творческий. При подготовке презентации ученик проводит исследовательскую работу, использует большое количество источников информации, выбирает из обширного литературного материала наиболее важный и делает выводы, а также проявляет творческий подход к оформлению слайдов. В процессе демонстрации презентации он приобретает опыт публичных выступлений.

    Используя Интернет-ресурсы, мои ученики готовят различные доклады, рефераты, занимаются проектной деятельностью.  Написание, оформление и представление рефератов, докладов и исследовательских работ повышает уровень познавательной активности учащихся.
   В течение последних двух лет вместе с учащимися мы реализовали четыре больших проекта: «Писатели 19 века и Владимирский край», «Сказка ложь, да в ней намек», «Загадки русского языка», «Что в имени тебе моем?»
        Дифференциация домашнего задания даёт обучающимся право выбора согласно своим способностям и потребностям. Возможен вариант выполнения группового домашнего задания в игровой форме. Для этого ребята выбирают творческие задания: «Учимся задавать вопросы», «Сочиняем рассказ по эпиграфу», «Салат из сказок», «Подбери эпиграф».
Результативность 
    Реализация деятельностного подхода на уроке заставляет перестроить свою деятельность, уйти от привычного объяснения и предоставить обучающимся самостоятельно, в определенной последовательности открыть для себя новые знания и присвоить их. Именно ученики являются главными «действующими героями» на уроке. И, безусловно, их деятельность на уроке должна быть осмыслена, личностно-значима: что я хочу сделать, зачем я это делаю, как я это делаю, как я это сделал.      Важнейший принцип деятельностного подхода   заключается в том, чтобы «научить ребёнка учиться». То есть теперь знания приобретаются только в деятельности,  а за умениями, навыками, развитием и воспитанием личности ребёнка стоит действие.
        Применение в работе системно-деятельностного подхода помогает мне стимулировать познавательную деятельность, творческую инициативу, активную позицию учащихся по отношению к себе и к своему образованию.  
       Уроки, основанные на системно-деятельностном подходе, позволяют формировать доверительные отношения между учителем и учениками, так как они чувствуют уважение со стороны учителя к их личности, к их мнению, знание их индивидуальных особенностей и способностей, что очень ценно для подростка. И, конечно же, уроки в системно-деятельностном подходе дают высокие предметные результаты. Ученикам нравятся такие уроки, им интересно постигать новое, лингвистические явления, изученные таким способом, усваиваются намного лучше и на долгое время. Ребята с лѐгкостью воспроизводят через продолжительное время само правило, так как вывели его сами, а не заучили по учебнику. Трудные для изучения темы даются для восприятия детей намного легче.  В ходе таких уроков ребята учатся регулировать учебную деятельность, а именно: самостоятельно ставить учебные цели и задачи, искать и эффективно применять необходимые средства и способы реализации учебных целей и задач, контролировать, оценивать и корректировать процесс и результаты учебной деятельности, что обеспечивает успешность обучения не только русскому языку и литературе. Итак, использование системно-деятельностного подхода позволяет осуществлять:
· формирование мышления через обучение деятельности: умение адаптироваться внутри определенной системы относительно принятых в ней норм (самоопределение), осознанное построение своей деятельности по достижению цели (самореализация) и адекватное оценивание собственной деятельности и ее результатов (рефлексия);
· формирование познавательной активности;
· формирование системы культурных ценностей и ее проявлений в личностных качествах;

· формирование целостной картины мира, адекватной современному уровню научного знания;

· духовное развитие личности учащегося через учебную деятельность.

Технология системно – деятельностного подхода, несомненно, приносит ощутимые положительные результаты.

        О результативности данного опыта позволяют судить, прежде всего, успехи учеников. Педагогический мониторинг уровня качественной обученности учащихся по предмету даёт основания говорить о положительном динамике учебных достижений учащихся.
Динамика уровня обученности учащихся за 2 года по русскому языку:
	Критерии 
	2013-2014
	2014-2015

	успеваемость
	100 %
	100 %

	качество
	39%
	47%
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Динамика уровня обученности за 2 года по литературе:
	Критерии 
	2013-2014
	2014-2015

	успеваемость
	100 %
	100 %

	качество
	61%
	65%
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Стабильную динамику имеет уровень мотивации учащихся к изучению предмета:
Результаты диагностики уровня мотивации учащихся на изучение русского языка:
	Критерии
	Учебный год

	
	2012 - 2013
	2013 - 2014
	2014 – 2015

	Интересное содержание предмета
	34%
	45%
	64%

	Имеет практическое значение
	43%
	58%
	79%

	Интересное преподавание
	54%
	76%
	89%

	Хотел бы получать дополнительные знания 
	23%
	44%
	76%

	Уважаю учителя
	100%
	100%
	100%


 Результаты диагностики уровня мотивации учащихся на изучение литературы
	Критерии
	Учебный год

	
	2012 - 2013
	2013 - 2014
	2014 – 2015

	Интересное содержание предмета
	36%
	48%
	78%

	Имеет практическое значение
	25%
	57%
	81%

	Интересное преподавание
	55%
	76%
	87%

	Хотел бы получать дополнительные знания 
	34%
	56%
	87%

	Уважаю учителя
	100%
	100%
	100%


  Положительная динамика отмечается и в развитии познавательной активности на уроках русского языка и литературы:
	Учебный год
	Познавательная активность

	2012-2013
	35 %

	2013-2014
	54 %

	2014-2015
	65 %
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Результаты мотивации учения и положительного отношения к учению:
	Учебный год
	Мотивация учения
	Познавательная активность

	2012-2013
	43 %
	54 %

	2013-2014
	56 %
	67 %

	2014-2015
	67 %
	89 %



[image: image4.emf]0

20

40

60

80

100

2012-10132013-20142014-2015

мотивация (высокий уровень)

положительное отношение к учению


Результаты ОГЭ
	Предмет 
	Учебный год
	Кол-во участников ОГЭ
	% от общего количества выпускников
	Кол-во получивших на ОГЭ «4» и «5»
	Качество знаний

	Русский язык
	2014 - 2015
	10
	59 %
	7
	70%


Использование  системно – деятельностного подхода благоприятно сказывается на способных и одаренных учащихся. Ребята с удовольствием создают творческие минипроекты, участвуют в конкурсах сочинений, пробуют писать стихи. Отрадно видеть, как год за годом повышается качество творческих работ. Целенаправленная работа над развитием творческих способностей учащихся, интереса к изучаемым предметам, решение нестандартных задач, составляющие основу деятельностного подхода, обеспечивают успешное систематическое участие детей в предметных олимпиадах и творческих конкурсах.
Результативность участия учащихся в предметных олимпиадах, конкурсах и состязаниях различного уровня

1. Всероссийская олимпиада по русскому языку (школьный этап) – Трунина Анастасия 1 место.

2. Всероссийская дистанционная олимпиада по русскому языку для 5-11 классов на Дистанционном образовательном портале «Продленка»:

· Трунина Анастасия – 1 место

· Глухов Максим – 1 место

· Багров Алексей – 1 место

3. Всероссийская дистанционная олимпиада по русскому языку проекта «Инфоурок»:

· Багров Алексей – 3 место
· Рыков Сергей – участник

· Трунина Анастасия – участница

· Глухов Максим – участник

4. Предметная олимпиада для школьников «Пятерочка» - 6 учащихся – участники

5.  Ежегодно большое количество моих учеников участвует во Всероссийской игре «Русский медвежонок – языкознание для всех». В 2014-2015 г. участвовало 43% , из них  лучший результат имеет Багров А., который является победителем среди учащихся 9 –х  классов школы (награжден грамотой)
6. Дипломом награжден Багров Алексей, занявший 5 место в общероссийской предметной олимпиаде «Олимпус»

7. Межрегиональная сетевая викторина «Путешествие в мир литературы»:

· Трунина Анастасия – победитель

· Багров Алексей – победитель

· Виноградова Сабрина – призер

· Рябова Юлия – лауреат

8. Межрегиональная сетевая викторина «Я гражданин России»:

· Барухов Александр – победитель

· Багров Алексей – призер

· Данилова Анастасия – призер

9. Межрегиональная сетевая викторина «Женщины в истории России»:

· Багров Алексей – лауреат
· Багрова Юлия – лауреат

10. Межрегиональная сетевая викторина «Любимая наша страна»:

· Данилова Анастасия – лауреат

· Багров Алексей – участник

11. Межрегиональная сетевая викторина «Будь природе другом» - 3 участников

12. Сетевой телекоммуникационный проект «Я к вам пишу… Чего же боле!?» - Багров Алексей призер (3 место)

13. Региональный сетевой проект «Тебя забыть нельзя, война!» - команда «Искатели» призер (2 место)

14. Региональный сетевой проект «Михаил Булгаков: жизнь и творчество мастера» - команда «Мастер и Маргаритки» призер 

15. Сетевой проект «О войне узнали мы из книг…» - команда «Катюша» 1 место
16. Сетевой проект «Ручей хрустальный языка родного…» - команда «Детки» лауреат

17. Сетевой проект «Мой город вчера, сегодня, завтра…» - команда «Детки»  1 место 
     Работа над данной темой позволяет сделать вывод, что системно- деятельностный подход:
·  способствует повышению мотивации обучения;
· создает условия для усвоения понятий как способа действий;
· способствует развитию креативности;
· позволяет осуществлять индивидуальный подход в обучении;
· способствует развитию общеучебных навыков и формированию ключевых компетентностей учащихся (коммуникативной компетентности, готовности к разрешению проблем, готовности к самообразованию, готовности к использованию информационных ресурсов, готовности к социальному взаимодействию).    
Повысилась активность, работоспособность и успеваемость учащихся по русскому языку и литературе.
Ежегодно учащиеся принимают участие в школьной, муниципальных олимпиадах.
Учащиеся принимают участие в различных школьных мероприятиях по русскому языку и литературе (предметные недели, вечера, викторины, конкурсы, литературные гостиные). Участие в творческих конкурсах считаю одним изглавных показателей развития личности ребёнка. Творчество даёт самовыражаться даже самому слабому ученику.
Адресная направленность опыта
Представленный педагогический опыт может быть использован учителями русского языка и литературы средних общеобразовательных школ.
   В данной работе был рассмотрен комплекс средств, которые, при системном подходе, позволят обеспечить достижение поставленной перед учителем цели. Предоставленный опыт работы будет интересен учителям русского языка и литературы в период   внедрения Федеральных государственных стандартов второго поколения в основной общеобразовательной школе
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Приложение № 1
Диагностический материал

 Прием «Лесенка». Представьте себе, что есть такая лесенка, на которой стоят все школьные предметы. На первой ступеньке будут самые скучные, трудные, нелюбимые, а на десятой – интересные, полезные, любимые. Укажите, на какой ступеньке (от 1 до 10) лично у вас оказался бы русский язык. 

Прием «Незаконченные предложения». Учащимся предлагается закончить ряд предложений. 

1. На уроке русского языка я испытываю такие чувства, как….. 

2. Я думаю, что уроки русского языка проходят…… 

3. Больше всего на уроках русского языка я люблю…. 

4. Мне не очень нравится…… 

5. Если бы я был учителем русского языка, я бы …..
Диагностика направленности мотивации  учебной деятельности.

(методика предоставлена сайтом www.futurejob.ru)

Цель методики – выявление направленности и уровня развития внутренней мотивации учебной деятельности учащихся при изучении ими конкретных предметов.

Общая характеристика методики. Методика состоит из 20 суждений и предложенных вариантов ответа. Ответы в виде плюсов и минусов записываются либо на специальном бланке, либо на простом листе бумаги напротив порядкового номера суждения. Обработка производится в соответствии с ключом. Методика может использоваться в работе со всеми категориями обучающихся, способными к самоанализу и самоотчету, начиная примерно с 12-летнего возраста.

Содержание тест-опросника.
Инструкция. 
Вам предлагается принять участие в исследовании, направленном на повышение эффективности обучения. Прочитайте каждое высказывание и выразите свое отношение к изучаемому предмету, проставив напротив номера высказывания свой ответ, используя для этого следующие обозначения:
        верно                                – (+ +);
        пожалуй, верно              – (+);
        пожалуй, неверно           – (–);
        неверно                            – (– –).
Помните, что качество наших рекомендаций будет зависеть от искренности и точности Ваших ответов.
Благодарим за участие в опросе.
1.      Изучение данного предмета даст мне возможность узнать много важного для себя, проявить свои способности.

2.      Изучаемый предмет мне интересен, и я хочу знать по данному предмету как можно больше.

3.      В изучении данного предмета мне достаточно тех знаний, которые я получаю на занятиях.

4.      Учебные задания по данному предмету мне неинтересны, я их выполняю, потому что этого требует учитель (преподаватель).

5.      Трудности, возникающие при изучении данного предмета, делают его для меня еще более увлекательным.

6.      При изучении данного предмета кроме учебников и рекомендованной литературы самостоятельно читаю дополнительную литературу.

7.      Считаю, что трудные теоретические вопросы по данному предмету можно было бы не изучать.

8.      Если что-то не получается по данному предмету, стараюсь разобраться и дойти до сути.

9.      На занятиях по данному предмету у меня часто бывает такое состояние, когда «совсем не хочется учиться».

10.  Активно работаю и выполняю задания только под контролем учителя (преподавателя).

11.  Материал, изучаемый по данному предмету, с интересом обсуждаю в свободное время (на перемене, дома) со своими одноклассниками (друзьями).

12.  Стараюсь самостоятельно выполнять задания по данному предмету, не люблю, когда мне подсказывают и помогают.

13.  По возможности стараюсь списать у товарищей или прошу кого-то выполнить задание за меня.

14.  Считаю, что все знания по данному предмету являются ценными и по возможности нужно знать по данному предмету как можно больше.

15.  Оценка по этому предмету для меня важнее, чем знания.

16.  Если я плохо подготовлен к уроку, то особо не расстраиваюсь и не переживаю.

17.  Мои интересы и увлечения в свободное время связаны с данным предметом.

18.  Данный предмет дается мне с трудом, и мне приходится заставлять себя выполнять учебные задания.

19.  Если по болезни (или другим причинам) я пропускаю уроки по данному предмету, то меня это огорчает.

20.  Если бы было можно, то я исключил бы данный предмет из расписания (учебного плана).

Обработка результатов
     Подсчет показателей опросника производится в соответствии с ключом, где «Да» означает положительные ответы (верно; пожалуй верно), а «Нет» – отрицательные (пожалуй неверно; неверно).

Ключ
	Да
	1, 2, 5, 6, 8, 11, 12, 14, 17, 19

	Нет
	3, 4, 7, 9, 10, 13, 15, 16, 18, 20


За каждое совпадение с ключом начисляется один балл. Чем выше суммарный балл, тем выше показатель внутренней мотивации изучения предмета. При низких суммарных баллах доминирует внешняя мотивация изучения предмета.
Проверка надежности теста. Проверка надежности производилась на основе анализа 353 анкет, в которых испытуемые (учащиеся и студенты различных средне-специальных и высших учебных заведений г. Стерлитамака в возрасте 16–30 лет) выражали свое отношение к изучаемым предметам. Для вычисления надежности и точности применялась формула Рюлона; для вычисления коэффициентов надежности – согласованности целого теста использовались формула Спирмена-Брауна и формула Кронбаха [6]. Получены следующие показатели:

        надежность и точность (по формуле Рюлона) составила 0,933;

        надежность – согласованность составила 0,935 (по формуле Спирмена-Брауна) и 0,927 (по формуле Кронбаха).

Вычислены также следующие показатели:

        медиана = 10;

        стандартное отклонение = 6;

        минимальное число баллов = 0;

        максимальное число баллов =20.

Проверка валидности теста осуществлялась путем выделения двух контрастных групп предметов: 

1) предметы, которые, по мнению самих учащихся (студентов), нравились, были интересны им; 

2) предметы, которые явно не нравились учащимся, были им неинтересны. Обработке были подвергнуты ответы 50 испытуемых.         Среднее арифметическое для первой группы составило 16,4, среднее квадратическое отклонение – 2,97; для второй группы среднее арифметическое составило 4,4; среднее квадратическое отклонение – 3,26. 

Значение t (критерий Стьюдента) значительно превысило однопроцентный уровень значимости, что свидетельствует о том, что разработанный тест в высокой степени характеризует то, для измерения чего он предназначен.

Анализ результатов. Полученный в процессе обработки ответов испытуемого результат расшифровывается следующим образом:

        0–10 баллон – внешняя мотивация;
        11–20 баллов – внутренняя мотивация.
Для определения уровня внутренней мотивации могут быть использованы также следующие нормативные границы:

        0–5 баллов – низкий уровень внутренней мотивации;
        6–14 баллов – средний уровень внутренней мотивации;
        15–20 баллов – высокий уровень внутренней мотивации.
Внедрение и практическое использование.
Предложенная методика может использоваться:

1) для выяснения причин неуспеваемости учащихся;

2) для выявления категорий учащихся в зависимости от направленности мотивации изучения предмета (с доминированием внешней мотивации, доминированием внутренней мотивации и среднего типа);

3) для обеспечения психологического сопровождения учащихся в процессе обучения;

4) для исследования эффективности преподавания учебных дисциплин и поиска резервов его совершенствования;

Результаты исследования могут рассматриваться:

1) как показатель эффективности (качества) применяемой учителем методики (технологии) обучения (сравнение результатов исследования мотивации в контрольных и экспериментальных классах);

2) как показатель способности учителя активизировать мотивационную сферу учащихся (что может учитываться при проведении аттестации, конкурсов педагогического мастерства);

3) как основа для повышения эффективности педагогической деятельности и совершенствования педагогического мастерства.
Методика диагностики мотивации учения и эмоционального отношения к учению в средних и старших классах (автор Спилбергер)
http://komarovana.ucoz.ru/avatar/psisholog/prilozhenie_5.pdf
Приложение № 2
КОНСТРУКТОР УРОКОВ ДЕЯТЕЛЬНОСТНОЙ НАПРАВЛЕННОСТИ

	Этап урока
	Приемы обучения

	1. Этап мотивации
	Баллы и образы.

Взаимоопрос.

Графический диктант.

«Да-нет».

Игра в случайность.

Идеальный опрос.

Индивидуальный опрос.

Интеллектуальная разминка или простой опрос.

Коммуникативная атака.

Линия времени.

Начало урока с высказывания выдающихся людей.

Начало урока с пословицы, поговорки.

Начало урока с элементами театрализации.

Начало урока с эпиграфа к уроку.

Отсроченная отгадка.

Перестановка, движение.

Пресс-конференция.

Рифмованное начало урока.

«Светофор».

Смотрю, вижу.

Тестовый контроль.

Удивляй!

УМШ (фронтально).

Фантазер.

Фантастическая добавка.

Щадящий опрос.

Эмоциональное вхождение в урок

	2. Этап актуализации и фиксирования индивидуального

затруднения в пробном действии


	Ассоциативный ряд.

Видеосюжет.

Диалог.

Игра в случайность.

Идеальный опрос.

Интеллектуальная разминка.

Лови ошибку.

Лото.

Музыкальный фрагмент.

Обсуждение выполнения домашнего задания.

Отсроченная отгадка.

Проблемный вопрос.

Ролевой сюжет.

Проблемная ситуация.

Смена мизансцены.

Смена ролей.

Театрализация.

	3. Этап выявления места и причины затруднения
	Вопрос-размышление.

Группировка.

Домысливание.

ЗУХ (знаю, умею, хочу узнать).

Исключение.

Линия времени.

«Мозговой штурм».

Подводящий диалог.

Работа над понятием.

Ситуация яркого пятна

Тема-вопрос

	4. Этап построения проекта выхода из затруднения
	Деловая игра «Компетентность»

Деловая игра «НИЛ»

Деловая игра «Точка зрения»

Дерево целей

Пресс-конференция

Проблемный ряд

Эксперимент

	5. Этап реализации построенного

проекта
	Вопрос к тексту.

Выдвижение гипотезы.

Деловая игра «НИЛ»

Деловая игра «Точка зрения»

Доклад.

Лови ошибку!

Практичность теории.

Пресс-конференция.

Привлекательная цель.

Проблемный диалог.

Удивляй!

Фантастическая добавка.

	6. Этап первичного закрепления с

проговариванием во внешней речи
	1) Закрепление

Вопросы к тексту.

Игра «Верите ли вы, что…».

Комментированное чтение.

Лови ошибку!

«Найди связь с жизнью».

Отсроченная отгадка.

Пресс-конференция.

Привлекательная цель.

Работа по инструкции.

Работа с сигнальными карточками.

Своя опора.

Синквейн.

Технология ВИКИ.

Подготовка презентации учащимися.

Рассказ-эстафета.

Снежный ком.

Удивляй!

Фиш-болл.

2) Динамическая пауза

Гимнастика для глаз.

Упражнения для профилактики плоскостопия.

Упражнения для профилактики сколиоза.

Упражнения на развитие моторики кистей рук.

	7. Этап самостоятельной работы с

самопроверкой по эталону
	«В своем темпе». 

«Да-нет»

Деловая игра «Я – учитель».

Игра-тренинг.

Лови ошибку.

Найди соответствие.

Мини-исследование.

Мини-проекты.

Озвучивание «немого кино».

Работа в группах.

Работа с компьютером.

«Реставратор».

Решение орфографических задач.

Своя опора.

Щадящий опрос

	8. Этап включения в систему знаний и повторения
	Аукцион знаний.

Блиц-контрольная.

Вернисаж.

«Верю, не верю».

Выборочный контроль.

Группировка грамматического материала.

Деловая игра «Компетентность».

Деловая игра «НИЛ».

Деловая игра «Точка зрения».

Игра в случайность.

Идеальный опрос.

Кластер.

Метод 6 шляп.

«Найди ошибку».

Обычная контрольная работа.

Опрос по цепочке.

Опрос-итог.

Пересечение тем.

Повторяем с контролем.

Повторяем с расширением.

Показательный ответ.

Программируемый опрос.

Реклама, эссе, резюме.

Решение или составление кроссворда.

«Светофор».

Свои примеры.

Своя опора.

Тест.

Тихий опрос.

Фактологический диктант.

	9. Этап рефлексии учебной

деятельности на уроке
	1) Рефлексия эмоциональная

«Дерево творчества».

«Елочка».

Закончи предложение.

Интеллектуальная рефлексия.

Лесенка «Моё состояние».

Метод ранжирования.

«Огонек общения».

Оценка успешности.

Плюс-минус-интересно.

Рефлексивные карточки.

Рисуем настроение.

Свободный микрофон.

Скажи друг другу доброе слово.

Цветотехника.

Чудо-дерево.

2) Рефлексия оценочная

Блиц-контрольная.

Выборочный контроль.

Идеальный опрос.

Обсуждаем д/з.

Опрос по цепочке.

Опрос-итог.

Отсроченная отгадка.

Программируемый опрос.

Релейная контрольная работа.

Роль «подводящий итоги».

Роль «психолог».

Тихий опрос.

3) Домашнее задание

Задание массивом.

Идеальное задание.

Необычная обычность.

Особое задание.

Творчество работает на будущее.

Три уровня домашнего задания.


Упражнение «Работа с метафорами»

Цель: формирование умения работать с метафорами (возможность понимать переносный смысл выражений, понимать и строить обороты речи на основе скрытого уподобления, образного сближения слов).

Форма выполнения задания: учащимся предъявляется список русских и немецких пословиц. Необходимо установить, какие пословицы подходят друг другу по смыслу.

Инструкция: многие народы имеют сходные по смыслу пословицы и поговорки. Например, русской пословице «Как волка не корми, он всё в лес смотрит» соответствует немецкая «Посади лягушку хоть на золотой стул, она всё равно опять в лужу прыгнет» В таблице слева даны немецкие пословицы, справа – русские. Определите, какие пословицы соответствуют друг другу по смыслу.
	Немецкие пословицы
	Русские пословицы

	1. Не ленись, ясли сами ко рту не пойдут.
	1. Язык до Киева доведёт.

	2. Кто много начинает, очень мало осуществляет
	2. Один в поле не воин

	3. Ошибки других – хорошие учителя
	3. Овёс к лошади не ходит

	4. Совершённые поступки в советах не нуждаются
	4. Семь раз отмерь, один – отрежь

	5. С красноречевым языком не пропадёшь
	5. Дело мастера боится

	6. Лицо выдаёт негодяя
	6. Кончил дело, гуляй смело

	7. Один всё равно что никто
	7. С миру по нитке – голому рубашка

	8. Тухлое яйцо портит всю кашу
	8. Дуракам закон не писан

	9. Сначала подумай, потом начинай
	9. После драки кулаками не машут

	10. Сначала ноша, потом отдых
	10. Молчание – знак согласия

	11. В беде сотня друзей весят очень мало
	11. На голове густо, да в голове пусто

	12. Свежая рыба – хорошая рыба
	12. Истинные друзья познаются в беде

	13. Дожди образуют реки
	13.Насильно мил не будешь

	14. Чем наряднее девушка, тем меньше от неё пользы
	14.На воре шапка горит

	15. Отсутствие ответа тоже ответ
	15.Куй железо, пока горячо

	16. Любить и петь заставить нельзя
	16.Ложка дёгтя в бочке меда

	17. Любовь к делу делает труд лёгким
	17.На ошибках учатся

	18. Глупые руки марают стол и стены
	18.За двумя зайцами погонишься, ни одного не поймаешь


Упражнение «Пословицы»

Цель: формирование умения понимать смысл пословиц на основе адекватного восприятия переносного значения и метафоры.

Форма выполнения задания: работа в группах.

Описания задания: учащимся предлагается прочитать пословицы и выполнить задания. Каждое из заданий выполняется в процессе обсуждения в группе и представляется классу как общее решение. Для создания мотивации можно использовать форму командного соревнования – конкурса

по аналогии, например, с телевизионными передачами «Умники и умницы», «Что? Где? Когда?»

Задания: Перепутанные пословицы. 
На карточке приведены пословицы, в которых перепутаны части: первая часть от одной пословицы, вторая – от другой. Необходимо «собрать» пословицы, объединив первую и вторую часть.
Не рой другому яму – не жди добра

Без труда – гуляй смело.

Встречают по одёжке – в том и совесть.

Сделал дело – глаз не выклюет.

В ком есть стыд – люби и саночки возить.

Ворон ворону – кулаками не машут.

Сделав худо – сам в неё попадёшь.

После драки – не выловишь рыбку из пруда.

Любишь кататься – провожают по уму.

Инструкция: учащиеся восстанавливают пословицы и читают их вслух. Затем отвечают на вопросы: какова основная идея каждой из пословиц? Есть ли в получившемся списке близкие по смыслу пословицы? Какие именно?

Упражнение «Сочинение историй по пословице»

На карточке приведен список пословиц. Необходимо сочинить историю, раскрывающую смысл выбранной пословицы.

Инструкция: учащиеся внимательно читают пословицы. Выбирают наиболее важную, по их мнению. И затем сочиняют историю, которая бы отражала смысл и главную идею этой пословицы. Завершающей фразой истории должна стать выбранная учащимися пословица.

Материал: карточки с пословицами.

Задания:

Что ни делается, всё к лучшему (русск.)

Как аукнется, так и откликнется (русск.)

Без труда не вытянешь и рыбку из пруда (русск.)

По одёжке протягивай ножки (русск.)

В чужой монастырь со своим уставом не суйся (русск.)

Не имей сто рублей, а имей сто друзей (русск.)

Упражнение «Составление слов из элементов по правилу»

Цель: формирование умения строить слова из отдельных элементов, формирование умения выделять и сравнивать стратегии решения задачи.

Форма выполнения задания: работа в группах по 4-5 человек.

Описание задания: требуется составить как можно больше слов из ряда заданных согласных в соответствии с правилом. Провести анализ и сравнить способы составления слов каждым учащимся из группы.

Инструкция: к заданным согласным нужно подобрать гласные, чтобы из них получилось как можно больше слов (имён существительных в единственном числе, именительном падеже). Например, с согласными М, К, Л можно составить такие слова: молоко, мукомол, мак, лай, лямка, ломик, ломка, клемма. Проведите анализ, выделите способы составления слов. Определите самый эффективный способ.

Материал:

1. В, Г, Д (выгода)

2. С, К, Р, Т (секрет)

3. Ж, К, Л (ложка)

4. Н, Л, С, К (носилки)

5. Ж, Ц (жнец)

6. Б, Р, Щ (борщ)
Работа над проектом «Писатели 19 века и Владимирский край»
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